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Personal Practical Knowledge in L2 Teacher
Education (Paula Golombek, 2009)

Objetivos:

Definir e situar o conhecimento pratico pessoal (PPK) de professores no
amplo cenario escolar;

Revisar a literatura referente ao PPK para professores de segunda lingua;

Descrever agendas de pesquisa significantes e praticas de educacao de
professor que a PPK tem ajudado a gerar;

Comparar dois estudos chaves a fim de ressaltar a necessidade de
explicacoes detalhadas de suposi¢cbes e construtos do PPK, sugerindo
direcOes futuras para a pesquisa utilizando PPK.



Definindo e Situando o PPK

“E o tipo de conhecimento esculpido de e moldado por
situacoes; conhecimento que é construido e reconstruido
conforme nos vivemos nossas historias e recontamos e
revivemo-las por meio de processos de reflexao.”
(Clandinin, 1992, p. 125)

“‘Umn caminho moral, afetivo e estético de conhecer
situacOoes educacionais da vida” (Clandinin e Connelly,
1987, p.59)

Importancia as dimensbes experiencial, situacional,
dinamica e historica do conhecimento dos professores
junto a dimensao emocional e moral (p.156)



Definindo e Situando o PPK

A constru¢ao de Imagem:

“Imacem ¢é expressa por meio de palavras do professor e em sua
ag
pratica de sala de aula.”

“As dimensoes emocional e moral da imagem sao a liga que une os
lados pessoal privado e educacional de uma vida individual”

(Clandinin, 1986, p.131)

“Imagens originam-se na experiéncia passada das pessoas, e sao
reconstruidas para encontrar as demandas de uma situacao particular,
reordenando suas experiéncias profissionais e pessoais, apontando para
esperancas e experiencias futuras.” (p.156)



Panorama da PPK

Anos 80 — o campo de cognicao do professor apareceu, em
parte, como um resultado do trabalho na tomada de decisao do
professor, explorando 0s processos de pensamentos dos
pr?fessores conforme eles planejavam e implementavam suas
aulas;

Conceituacao da cognicao do professor como comportamentos
associados a processos mentais pré-ativos (antes de ensinar) e
pos-ativo (depois de ensinar);

Surge o conhecimento pratico (Elbaz) e o conhecimento pratico
pessoal (Clandenin);

PPK se tornou parte de uma tradicdo académica forte que tem
desafiado a separagao entre conhecedor/ conhecimento,
experiéncia/ ciéncia e subjetividade/ objetividade.



Panorama da PPK

Teodricos:

SchOn (1983) — Praticante reflexivo: apresentou um discurso no
gual formador de professores e pesquisadores igualmente
poderiam discutir o professor enquanto um conhecedor
pensativo, cujo conhecimento poderia ser encontrado em sua
pratica,;

Freeman e Johnson (1998) notaram um processo de ensino
reflexivo. Dentre outros que contribuiram para uma mudanca
epistemologica no conhecimento dos professores que tem
transformado a pesquisa e a pratica na formacao de professores
de segunda lingua.



Conhecimento Pratico Pessoal de Professores

Golombek (1998) - dois professores de inglés como
segunda lingua em pré-servico em uma
universidade americana.

Explora as tensdes dque esses professores
enfrentavam em suas salas de aula;

Cada PPK dos professores eram articulados por
meio de narrativas utilizadas para ajudar a produzir
sentido da tensao enfrentada em um contexto de
ensino particular;



Conhecimento Pratico Pessoal de Professores

As tensOoes dos professores eram moralmente e
emocionalmente cobradas conforme eles
consideravam as repercussdes de suas praticas sobre
os alunos;

Golombek discute que PPK serve como um tipo de
armacgao por meio do qual os professores se dao conta
de suas salas de aula. O PPK de professores de L2
molda e é¢ moldado por compreensdes de ensino e
aprendizagem. Além do mais, as preocupagoes dos
professores com o bem estar emocional de seus alunos
e a moralidade de suas agoes destacam que PPK é um
caminho consequente do conhecer.



Conhecimento Pratico Pessoal de Professores

Tsang (2004) — trés professores de inglés em pre-
servico como professores de lingua adicional em Hong
Kong.

Os professores se referiam ao PPK descrevendo suas
tomadas de decisdes interativas em sala de aula em
aproximadamente metade das instancias;

Frequentemente professores recorriam a seus PPK
enquanto descrevia suas tomadas de decisdes pos-
atividade, permitindo mudancas a serem feitas em
planejamento de licGes futuras e ensino online futuro e
novas compreensoes de suas filosofias de ensino;



Conhecimento Pratico Pessoal de Professores

Tsang conclui que algumas partes do PPK
do professor podem estar competindo entre
si mesmas. Alem do mais, PPK pode ser

condicionado em funcao do acesso limitac
de professores a seus PPK em tomadas ©
decisao Interativas, por causa O

materializacao de certas variaveis de sala c
aula em contexto de ensino particular.

O

e
a
e
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Praticas e Abordagens Atuais

Impacto do PPK

“A pesquisa tem levado a uma reavaliacao
do papel do conhecimento prévio em
formacao de professor de L2,
desenvolvimento profissional e pesqguisa com
professores” (Freeman, 2002);

Um corpo de pesquisa dinamico que tem
olhado como experiéncias de aprendizagem
de lingua influencia a teoria e a pratica de
ensino;
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Praticas e Abordagens Atuais

Impacto do PPK

Como crencas e conhecimentos e
conhecimento informam professores;

Como experiéncia e conhecimento prévio
afetam as compreensOes do conhecimento
relacionado ao sujeito.
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Praticas e Abordagens Atuais

Mudancas nas praticas atuais de professores

Utilizacao da autobiografia do aprendiz de linguas,
narrativas pessoais, relatos reflexivos e pesquisas
baseadas em sala de aula;

Area de pesquisa inspirada na PPK: “pesquisa
praticante”, tem procurado articular uma epistemologia
de pratica que caracterize professores como legitimos
produtores de conhecimento. Conceitos de “professor
como pesquisador’, “pesquisa acao” e “pesquisas
baseadas em sala de aula”;
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Praticas e Abordagens Atuais

Mudancas nas praticas atuais de professores

Clandinin e Connelly diz que a construcao e a
reconstrucao do PPK é realizada por meio da vivéncia
dos professores de suas historias, recontando-as por
meio de reflexdao consciente, o que eles chamam de
pesquisa narrativa. PPK €& expresso por meio de
historias, imagem e metaforas. Professores utilizam
historias para construir sentido de suas salas de aula,
para expressar seus conhecimentos e compreensoes do
ensino e, como uma ferramenta para refletir sobre
eventos de ensino particulares e de alunos, crencas e
compreensoes;
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Praticas e Abordagens Atuais

Mudancas nas praticas atuais de Professores

Formadores de professores de linguas e pesquisadores tém,
tornado as histérias dos professores essenciais na
articulagao e na legitimacao dos caminhos do conhecimento.
Eles tém utilizado historias para encorajar professores a
estruturar seus PPK e suas experiéncias de sala de aula.
Historias sao utilizadas para organizar, articular e comunicar
0 que sabemos sobre n0s mesmos como professores, sobre
NOSSO ensino, sobre nossos alunos, trazendo juntos passado,
presente e futuro;

Historias tem se tornado ferramentas para reflexdao e
desenvolvimento de professores, uma técnica para coleta de
dados, e uma forma legitima de conhecimento dos
professores.
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Questoes

Nos anos 1990, estudos sobre a cognicao do
professor de segunda lingua floresceram, assim
como a terminologia sobre o que os professores
sabem, o que influencia seu conhecimento e como
conhecimento e pratica interagem em sala de aula;

Os estudos revelaram parecer haver um foco da
natureza altamente pessoal e narrativa do
conhecimento do professor; a interacao de
experiéncias como aprendizes, professores e
pessoas; e a relacao dialética entre conhecimento e
pratica;
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Questoes

Surgimento de termos utilizados na pesquisa sobre cognicao
do professor de L2:

Sistemas pedagodgicos pessoais (personal pedagogycal
systems) (Borg 1988), Principios pedagodgicos (pedagogical
principles) (Breen et al. 2001), Teorias para pratica (theories
for practice) (Burns 1996), Conhecimento de fundo
(background knowledge) (Dahlman 2006), Concepcbes de
pratica (conceptions of practice) ( Freeman 1993),
Conhecimento  pedagogico (pedagogical knowleddge)
(Gatbonton 1999; Johnston e Goettsch 2000; Mullock 2006),
Conhecimento pratico (practical knowledge), (Meijer 1999;
Meijer et al. 1999; Meijer et al. 2001) maximas (maxims)
(Richards 2006), Teorias pessoais (personal theories)
(Sendan e Roberts 1998), e Crencas, atitudes, e
conhecimento (Woods 1996).
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Direcoes

Conceito de PPK estd embutido dentro da formacéo de
professor de L2 e na pesquisa;

O pensar, 0 conhecer e o fazer do professor, além da
formacéo da identidade que s&o construidos em contextos
de sala de aula, ainda estdo desconectados na literatura
da area;

Estudos futuros deveriam explorar como o conhecimento
do professor molda e é moldado pela identidade;

Deveriam ampliar os fatores pessoais dos professores
para incluir fatores como alunos particulares, junto com
fatores historicos, culturais, sociais € institucionais;

O desafio permanece para formadores de professor de L2
e pesquisadores; a reafirmacao do valor do conhecimento
pessoal pratico.
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Objetivos

Estudar a cognicéo do professor de lingua e
abordar guestdes relevantes para a area de
formacao de professores
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

O estudo sobre a cognicao do professor se
preocupa em entender o que 0 professor
pensa, sabe e acredita

As pesquisas relacionadas a L2 e a LE
comecaram na metade dos anos 90
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

A importancia dessas pesqguisas esta no
reconhecimento de 9que nao se pode
compreender adequadamente os professores
e 0 ensino sem a compreensao dos
pensamentos, conhecimentos e crencas que
Influenciam o que os professores fazem
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Além disso, com relacdo a formacao de
professores, nao se pode compreender as
experiéncias de aprendizagem para ensinar
dos professores sem examinar a dimensao
mental desse processo de aprendizagem
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Focos:

Temas de Interesse particular para a
formacado de professores pré-servico e em

Servico
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Um tema importante para as investigacoes
nessa area € o impacto do conhecimento
prévio da experiéncia de aprendizagem de
lingua na formacao pre-servico

Esse € o argumento de Lortie (1975) sobre a
“aprendizagem pela observacao”, que se
refere as primeiras experiéncias que 0S
aprendizes de lingua tém e gque formam as
crencas sobre o0 ensino
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Assim, no inicio da educacao de professores,
esses professores pré-servico apresentam
fortes crencas sobre o0 ensino e ha

evidéncias de que elas persistem depois
dessa formacao Inicial

Esses estudos sao importantes na medida

em gue explicitam compreensoes
iInapropriadas, inocentes sobre o0 ensino
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Outro tema é a relacao da pratica de ensino
e a cognicao do professor pre-servico. Muitos
estudos procuram esclarecer as experiéncias
da pratica de ensino e as preocupacoes
durante esse periodo na formacao do
professor pré-servico, apresentando as
tensoes vividas
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Observacao:

O que o professor faz nao pode ser
compreendido somente por meio do que ele
pensa, sabe e acredita. E necessario
entender também o contexto em que ele
trabalha ou os fatores contextuails e o
Impacto disso em sua aprendizagem
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Esses estudos dao um suporte aos
professores formadores para facilitar sua
tarefa no apoio aos professores pré-servico
durante a realizacao da pratica de ensino
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Mais outro tema é o impacto que a formacao
de professores tem sobre os professores pré-
servico. A distincao se faz entre mudanca
cognitiva e mudanca comportamental
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Observa-se aqui que a avallacao na
disciplina de pratica de ensino pode ter mais
Impacto sobre o0 comportamento dos
professores pré-servico do gue sobre a sua
visao de ensino. Portanto, ha que se ter
cautela nessa observacao
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Elementos da analise qualitativa (diarios,
entrevistas e observacdoes) podem ser
combinados com elementos da analise
guantitativa (avaliacdes e questionarios) para
trazer conclusdes mais significativas do
Impacto da formacao, dada a complexidade
desse processo, que varia entre o0s
individuos em um mesmo programa
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Observa-se que ha uma forte relacdo entre
cognicao e pratica no ensino de lingua.
Entretanto, essa relacao é complexa. As
acoes do professor nao sao resultado direto
de seus conhecimentos e crencas

Mais uma vez, o contexto é uma variavel
fundamental
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Outro tema se refere as comparacdes entre
as cognicoes e as praticas se refletirem no
gue os professores em servico fazem, ou o
gue os professores acreditam esta refletido
no que eles fazem?

34



Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Conclui-se que nem sempre as crencas dos
professores em servico se refletem em suas
praticas. E para a educacao de professores
essa Incompatibilidade, entre crencas e
praticas, apresenta uma oportunidade de
explorar com mais profundidade as
cognicoes, 0S ensinos e 0S contextos em gue
tais professores trabalham
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Meéetodos usados em pesquisas Ssobre
cognicao:

Questionarios e testes

Entrevistas estruturadas e semi-estruturadas
ObservacoOes das praticas

Diarios e autobiografias
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Language Teacher Cognition
(Borg, 2009)

Areas que merecem o desenvolvimento de pesquisas:

Cognicao do professor de lingua em ambiente escolar
Ensino da oralidade, da audicao e do vocabulario

Impacto relativo das componentes experimentais e teoricas na
formacao

Compreensao do processo de mudanca cognitiva (pesquisas
longitudinais)

Compreensao dos fatores que promovem mudanca cognitiva
em professores em servico

Relacao entre a dimenséao afetiva e a cognicao

Relacdo entre a cognicao do professor e a aprendizagem do
aluno
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Discourse, Identity and Community
Clarke (2008)

Foco

NocOes de discurso, Identidade e
comunidade de préatica em relacao aos niveis
da epistemologia, principios tedricos,
metodoldgicos, analise e interpretacao

39



Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Explorando discurso

Um dos termos mais amplamente usados nas
discussoOes sociais e educacionais;

frequentemente é usado de modos diferentes. O
discurso como um substantivo abstrato, significando
algo em relacdo a pratica social ou como um
substantivo contavel quando falando de um
discurso em particular. Dentro desse uso, NnOS
referimos a discurso de um campo, tal como
discurso de lel, ou ensinar, enquanto outras vezes
nos referimos ao discurso de uma comunidade
social, entre outras ocorréncias;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Explorando Discurso

O que € mais interessante no discurso é
manter o grau de abertura e flexibilidade
em relacao ao seu significado, similar a
cultura;

Definicao mais detalhada: um modelo de
pensamento, fala, comportamento e
interacao gque é socio-cultural-
historicamente construido;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Explorando Discurso
Quatro mal entendidos usando o termo discurso:

A visdo de gue a teoria do discurso envolve a
crenca de que ndo had mundo externo. E apenas
através do discurso que interagimos com
significados em relacao ao mundo externo;

A visao de gue o discurso se refere meramente a
lingliistica dentro de uma sociedade mais ampla —
ideia da linguistica e do social como co-extensao
no todo;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

. A visao de que as relacOes e identidades
dentro do discurso sao Inteiramente
arbitrarias, vindo dos argumentos de
Saussure sobre o relacionamento arbitrario
entre o significante e o significado dentro do
sistema,

A visao de que a teoria do discurso implica
num fluxo caotico de significado — 0 que
Torfin se refere como  “abertura
determinada’;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

O discurso nao esta livre do contexto no
senso histdrico que se transforma através
do tempo. Os discursos sao mantidos ou
transformados em praticas discursivas as
guais envolvem uma negociacao constante
e renegociacao de significado;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

O discurso implica em um modo de atuacao no mundo como
meio de expressdao ou forma de representacdo entre a
linguagem e a sociedade, entre a palavra e o mundo em
niveis mualtiplos. Ao constituir “realidade” os discursos
determinam o que pode ou nao pode ser dito;

Entre as escolas, faculdades e universidades, os discursos
educacionais e pedagogicos e suas praticas associadas
constroem as pessoas como professores e alunos;

O discurso pode ser visto como uma ponte entre
comunidades de pratica e identidade, na medida em que,
sendo através do discurso que o social € refletido no
individuo e na sociedade.
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Culturalismo e Identidade Cultural

Cultura como um programa coletivo que distingue
0s membros de um grupo categorico do outro
(alunos dos Emirados Arabes como programados
pela cultura arabe-islamica);

Resisténcia/ dificuldades em estabelecer um
relacionamento confortadvel com o0 supervisor
(expectativa de grande poder entre eles e seus
supervisores);
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

No uso comum, a cultura € amplamente definida
como modo de vida, uma rede de significados,
um sistema de valores e crencas;

E necessario construir algo além, que permita
uma visao desenvolvida e dinamica de individuo
e sociedade, encorajando relacionamentos
dialogicos entre os dois;
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Discourse, Identity and Community
Clarke (2008)

Discurso como construcao dialogica

Um discurso pode ser descrito como um modelo de
pensamento, fala, comportamento e interacao que
foi construido socio-cultural e historicamente. A
praticas de discurso formam uma ponte entre o0s
micro e macro contextos em um discurso gue
depende da existéncia a priori da cultura e de
formas especificas de comunicacao e de uso
criativo das instituicGes. Entretanto, € importante ter
em mente que os significados refletidos nas praticas
discursivas estao relacionados ao que eles
estabelecem, o que € e 0 que néao é.
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Mundos figurados/ Identidades figurativas

Um mundo figurado e feito por pessoas figuradas,
personagens e tipos gque desenvolvem tarefas e tem
estilos de interacao;

Movendo-se do culturalismo para o discurso dos
mundos figurados, nos temos mudado de um
conceito essencial de identidade como a impressao
de cultura monolitica encarnada no individuo a uma
Incorporacao de dimensdes de posicao da
identidade, alinhada a praticas discursivas e
relacoes sociais;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Improviso/ Identidades dos autores

A discursividade (possibilidades da construcao do
significado discursivo) sempre excede a fixacao
parcial dos significados no discurso concreto;

Dialogismo de Bakhtin - melhor que ser totalmente
determinado pela estrutura social e discursiva,
iIndividuos s&o agentes que estdo constantemente
na pesquisa de novas fontes sociais e linguisticas
as guais permitem a resisténcia das identidades que
0S posicionam de modo indesejavel.
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Agéncia dentro da estrutura

NOs temos visto 0 quanto a posicao culturalista
reflete uma nocao essencial que subestima o poder
social, onde o construtivismo leva o social para um
ponto de negacao - ou pelo menos sem espaco
significante - a agéncia do individuo;

Subestimacao das dimensdes coletivo-colaborativas
do ensino dos alunos. O novo mundo € realmente
co-construido. Essas dimensdes coletivas podem
gerar sinergias particulares e poderosas quando as
pessoas sao mutuamente engajadas em um cenario
comum.
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Explorando Comunidades de Pratica

A nocao de comunidade de pratica tem
recebido uma aceitacao consideravel e
reconhecimento da educacao e ciéncia
social,

Ha a discussao das identidades e o
desenvolvimento das identidades. O discurso
aqui também é central,
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Dimensodes de uma comunidade de Pratica

Uma comunidade de pratica € um grupo, cuja
coeréncia como comunidade €& definida,
compreendendo 3 dimensoes:

comprometimento mutuo (mutual
engagement);

empreendimento conjunto (joint enterprise);
repertdrio dividido (shared repertoire).
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

O comprometimento mutuo se refere a
participacdo e esforco ou pratica cujo
significado €& negociado entre  0sS
participantes;

a significancia do comprometimento mutuo é
a capacidade de superar a diferenca e a
diversidade. Mas Iisso nao significa uma
comunidade homogénea,;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

No mundo dos professores por exemplo,
horarios, provas, licoes, projetos, Xerox,
assembléias e reunidoes dos docentes; eles
dividem rotinas, palavras, acoes ou conceitos
gqgue a comunidade tem produzido ou
adotado. No senso de um recurso para
construir declaragcoes sobre o mundo e a
coordenacao do comprometimento na
pratica.
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Localidade

H& um grau comum no discurso e na pratica, assim
como algumas relacboes da mutualidade entre os
alunos professores, os professores da faculdade e
0s da escola. Ha também distincbes significantes
para um complexo de relacoes;

A localidade ¢ a distincao entre o global e o local. A
profissao de ensinar é a praticada pelo mundo,
enguanto a linguagem q9que o0s alunos estao
aprendendo a ensinar tem um crescimento global.
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Dimensoes da Identidade e Modos de Pertencer

Wenger cita trés modos de pertencer:

Engajamento: participacao ativa nos processos de
estabelecimento e manutencao de sociedades mistas;

Imaginacao: criacao e partilha de imagens do mundo,
além de ver e fazer conexdes entre tempo e espaco
extrapolando a nossa propria experiéncia;

Alinhamento: coordenar nossas atividades dentro de
estruturas das fronteiras.
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Co-construindo a identidade, discurso e comunidade

A identidade é entendida como construida junto ao
aprendizado e ao significado que fazem parte das
praticas de uma comunidade;

A teoria do discurso vé a linguagem como discurso
gue constitui a realidade em niveis multiplos incluindo
sistemas de conhecimento e crenca, relacdes sociais
Interpessoais e identidades intrapessoais;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

A teoria de Vygostsky nos permite concluir que o
desenvolvimento dos alunos ocorre dentro das
possibilidades mediadas pelas praticas sociais e
0s discursos sao construidos e partilhados nas
comunidades dos alunos-professores;

A teoria do discurso demonstra como a co-
construcao das identidades dos alunos-
professores e suas comunidades se revelam;
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Discourse, ldentity and Community
Clarke (2008)

Como uma funcdo de mundos multiplos e de dinamica
social e conversacdes sociais gque nos participamos no
tempo e no espaco, cada um de nds tem uma configuracao
de multiplas identidades forjadas na interacdo dinamica
entre discurso e pratica, retificacao e participacao, reflexao
individual e conhecimento social, aprendemos através da
participacao nas atividades significativas que compreende
0os mundos figurados que tem valor nas comunidades
particulares. Esse processo continuo envolve trajetorias e
conexdes através do tempo e do espaco, ligando passado,
presente e futuro, global e local; e € nesse complexo que
se situa a construcao da identidade, a co-construcao do
discurso e da comunidade.
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The discursive construction of systems of
knowledge and beliefs (Clarke, 2008)

Objetivo:

Analisar a construcao discursiva da
comunidade de pratica de acordo com o0s
efeitos do discurso. Portanto, a analise
procura examinar os padroes de uso da
lingua e conecta-los com o discurso palitico,
economico e cultural local
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of knowledge and beliefs (Clarke, 2008)

Ao considerar a construcao discursiva na
comunidade de pratica, devem-se levar em
conta nao somente 0sS enunciados, as
InteracOes, as atitudes e as crencas, mas
também, deve-se localiza-la dentro do amplo
contexto social
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The discursive construction of systems
of knowledge and beliefs (Clarke, 2008)

Ha que se salientar que nadao ha a
preocupacao em um julgamento de valor, de
“verdadeiro” nos discursos analisados,
porém, exploram-se os caminhos nos guais
esses discursos sao usados pelas
estudantes-professoras para a construcao
particular de suas Identidades como
professoras de lingua
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The discursive construction of systems
of knowledge and beliefs (Clarke, 2008)

E um curso que se preocupa em apresentar
uma abordagem ativa de ensino, centrado no
aluno. Ele procura ajustar uma série de
oposicOoes para estabelecer, manter e
monitorar a comunidade
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Paradigma Tradicional Novo Paradigma
Passado — eles Presente / Futuro — nds
Insensibilidade / Crueldade Sensibilidade / Bondade

Aprendizes homogéneos
Centrado no professor
Aprendizagem passiva

Aprendizes heterogéneos
Centrado no aluno

Motivacao e autoestima Apr-endlzagem atlva.
baixas Motivacao e autoestima
Hierarquia altas

Professor transmissor lgualdade

Ensino facil Professor facilitador

Ensino complexo
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Percebe-se, nas discussOes feitas pelas
alunas sobre determinadas oposicoes, uma
tentativa de “"quebra com o passado’, por
meio da rejeicao a ele (passado — periodo de
escolarizacao)
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The discursive construction of systems
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E interessante observar que nesse contexto
cultural, permite-se ate a punicao corporal,
porem as alunas questionam essa atitude,
refletindo sobre as consequéncias que ISSO
pode ter, nos aspectos emocional e fisico,
nos alunos. Dessa forma, acabam
relacionando teorias educacionais para
apoiar suas visoes
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of knowledge and beliefs (Clarke, 2008)

O binOMIo Insensibilidade versus
sensibilidade ¢é evidéncia do grande
Investimento das alunas em promover o
discurso de ensino e aprendizagem estudado
NO curso
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The discursive construction of systems
of knowledge and beliefs (Clarke, 2008)

Outra oposicao €& encontrada em alunos
VIStos como um grupo homogéneo versus um
grupo heterogéneo, trazendo o olhar para as
diferencas individuais dos aprendizes

As discussoes, estabelecidas nos foruns,
sugerem um compromisso das alunas em
promové-los como veiculos para se
constituirem como uma comunidade
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The discursive construction of systems
of knowledge and beliefs (Clarke, 2008)

Outro bindbmio se refere ao ensino centrado
no aluno versus 0O ensino centrado no
professor. As oposicoes entre passado e
presente envolvem a visao do ensino
tradicional, centrado no professor,
testemunhadas nas escolas, e a visao do
ensino novo, centrado no aluno, encontrado
NnO Curso
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O discurso, de centrado no professor e
centrado no aluno, tornou-se apropriado ao
constituir a comunidade de pratica das
estudantes-professoras. Essa distincao inclui
outras oposicoes: diferencas nos papéis dos
professores e dos alunos; diferencas do que
significa ser professor; diferencas na
natureza do conhecimento
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As diferencas, nos papeéis do professor e do
aluno, relacionam-se a aprendizagem
passiva, promovida pelo ensino centrado no
orofessor e a aprendizagem ativa, promovida
nelo ensino centrado no aluno
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The discursive construction of systems
of knowledge and beliefs (Clarke, 2008)

A partir dos comentarios sobre centrado no
professor versus centrado no aluno,
percebem-se as crencas sobre as
abordagens de ensino das alunas, que
observam que aulas em que o0s alunos
apenas ouvem e nada fazem, sao centradas
no professor, e aulas que sao centradas no
aluno, encorajam esse aluno a ser mais ativo
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Essa oposicao Iindica uma diferenca
relacionada a motivacao e a autoestima.
Aulas centradas no aluno contribuem para a
motivacao e para a autoestima altas, pois
ISSo Implica a consideracao das experiéncias
dos alunos
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Outra gquestao relacionada a motivacao e a
autoestima é a pratica comum nas escolas
do governo da punicao verbal e fisica. Esses
“ataques” diminuem a motivacao e a
autoestima. Portanto, dar ao aluno um
“feedback” positivo é considerado vital para o
aumento da motivacao e da autoestima
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Implicita, nessas oposi¢cées entre ensino
tradicional e ensino novo, esta a distincao
entre as relacoes em termos de hierarquia e
igualdade
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Com relacao ao estabelecimento em sala de
aula de um ambiente baseado mais na
igualdade do que na hierarquia, as
discussOes giram em torno do papel do
professor, que muda de professor como
transmissor para professor como facilitador
do processo de aprendizagem
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A mudanca de paradigma, de centrado no
professor para centrado no aluno, transforma
o0 papel do professor de transmissor para
facilitador da aprendizagem. Essa
polarizacao do tradicional para 0 novo
apresenta uma outra oposicao: da visao de
ensino como relativamente simples para o
reconhecimento da visao de ensino como
complexa
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The discursive construction of systems
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Lortie (1975) lembra que embora os alunos
tenham muita experiéncia de ensino, pelo
tempo em gue permanecem nas escolas, a
perspectiva do estudante &€ muito diferente
da perspectiva do professor

No curso, muitas alunas o0 Iniciam,
acreditando que o ensino € relativamente
simples, descomplicado. Depois,
reconhecem esse ensino como complexo
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A visao de simplicidade é predominante de
um estilo de ensino, testemunhada durante a
escolarizacao, que era dominada pelo livro-
texto, pela transmissao. Entretanto, a
experiéncia vivida durante a pratica de
ensino leva ao reconhecimento das tarefas
do professor, das dificuldades do professor
frente a complexidade de seu papel
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Embora o que foi apresentado até este
momento mostre oposicoes entre 0
tradicional “deles” e 0 novo “nosso’, existe a
discussao sobre outro ponto que denota que
muitas das estudantes-professoras tém um
discurso que se alinha com o discurso de
muitos professores das escolas: a relacao
entre a serie de livros didaticos usados e as
tradicOes culturais
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A questao que surge gira em torno dos
aspectos culturais: os livros didaticos versus
as tradicoes culturais. Algumas alunas
afirmam que tais livros nao sao relevantes
para os alunos, pois apresentam informacoes
gque podem Iinfluenciar negativamente o0s
alunos. A maioria dessas alunas percebem a
visao da lingua inglesa como representante
da ideologia ocidental
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As discussOes partem para a distincao entre
diferenca cultural e conflito cultural

Thanasoulas (2000) sugere que 0 gue se
pode fazer € “ensinar sobre cultura”, ou Lim
(1991) se refere a sistematica promocao da
cultura local em um programa de ensino de
lingua inglesa, ou Pennycook (1994)
descreve como encorajar 0s estudantes a
“falar sobre a cultura estrangeira”
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Uma outra discussao que ocorre é sobre a
Influéncia da educacao sobre a mulheres. A
cobranca esta na atribuicao de que as
mulheres “se tornam mais abertas”. Com
relacao a esse aspecto, parece existir uma
conformidade sobre a Importancia das
tradicoes e dos “bons modelos® em
contraposicao aos efeitos negativos da
educacao sobre as mulheres
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Kazim (2000) faz uma reflexao entre o
discurso conservador e de tradicao cultural e
0 discurso de progresso e abertura para as
Influéncias globais. As preocupacoes
expressadas sobre as Influéncias dos
modelos culturais nos livros didaticos e das
mulheres se “tornarem mais abertas” podem
ser vistas como contradiscursos que refletem
as rapidas mudancas socials que
acompanham o desenvolvimento
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Conclusoes:

As dicotomias apresentadas se caracterizam por um grau de
consenso que € apoiado e reforcado pelo repertorio discursivo
compartilhado

Algumas professoras compartilham a ideia de discurso de protegao
e preservacao de valores culturais, outras, no entanto, acreditam
gue existem beneficios ao oferecer influéncias culturais externas

Existem conexdes entre o programa da faculdade e as identidades
das alunas, entretanto, argumentar que essa construgao discursiva
de conhecimentos e crencas € diretamente causada pelo programa,
seria como coloca-las em uma situagcao completamente ingénua.
Na verdade, o contexto social € mais complexo, e a apropriacao de
um  discurso progressivo estd relacionado ao discurso da
“Emiratization” e do desenvolvimento nacional, assim como ao
processo de formacao da identidade por si
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A forca das Identidades construic
discursivamente nao podem ser separac

da forca da comunidade criada pe
estudantes-professoras

asS
asS
as
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